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Bildung fiir Schiilerinnen mit schwerer Behinderung

Méglichkeiten und Schwierigkeiten bei Auswahl und Gestaltung von Bildungsin-
halten und Konsequenzen fiir die Kursleiterausbildung Basale Stimulation

Von Siren Bauersfeld

Es handelt sich hierbei um eine gekiirzte Verschriftlichung
des Vortrags des Autors vom 17.05.2013 auf dem

5. Internationalen Fachkongress Basale Stimulation

in Prag. Weitere Ausfiihrungen finden sich in

Bauersfeld (2013, 2011) und in Terfloth/Bauersfeld
(2013 und 2012, s. Buch- und DVD-Prisentation

in diesem rundbrief).

Die Diskussion iiber die Auswahl von Bildungsin-
halten wird kontrovers gefiihrt, insbesondere zu
Zeiten der Inklusionsdebatte (vgl. Wocken 2011)
und der damit verbundenen Debatte um die Auf-
rechterhaltung des Studiums der Sonderpadagogik
als eigenstindiger Studiengang.

Grundlage der Férderung ist zum Einen die Notwendig-
keit, den Alltag als pidagogisches Handlungsfeld in den
Unterricht einzubeziehen. Lebensbedeutsame und le-
benspraktische Inhalte stehen hierbei im Mittelpunkt (z.B.
An- bzw. Entkleiden, das Kochen, die Nahrungsaufnahme,
Toilettenginge, etc.). Je schwerer die Behinderung, desto
notwendiger erscheint die Schwerpunktsetzung auf den
individuell lebensbedeutsamen Alltag. Diese Handlun-
gen konnen einen pflegerischen oder therapeutischen
Schwerpunkt haben, was jedoch kein Ausschlusskriterium
fir die Pidagogik ist. Im Gegenteil, alle drei Professio-
nen gemeinsam schaffen einen Rahmen, der pflegerische
und therapeutische Notwendigkeiten einbezieht, ohne
die Kompetenzen der betroffenen Person innerhalb des
individuellen Alltags zu missachten (vgl. hierzu Frohlich
2006, 74-85).

Bzgl. einer allseitigen Forderung stellt sich zum Anderen
die Frage, ob dem Bildungsbediirfnis von Schiilerinnen
und Schiilern mit schwerer Behinderung entsprochen
wird, wenn vorwiegend der ,basale Alltag” Bildungsin-
halt ist. Als Ausgangsgedanken fiir die Notwendigkeit,
sich mit dieser Thematik auseinanderzusetzen, konnen
folgende Schlagworter gewihlt werden: ,,Eine Schule fiir
alle”, ,,Gemeinsamer Unterricht™, ,, Integration, Inklusion,
Diversitat™, ,,Alle Kinder alles lehren® nach Comenius,
Letzteren von KlauB3 und Lamers in die Diskussion fur
die hiesige Thematik gebracht (vgl. Klau/Lamers 2003,
Lamers/Klauf3 2003).
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Auf dem 5. Internationalen Fachkongress Basale Stimula-
tion in Prag am 17.05.2013 ist Comenius auch von Froh-
lich in seinem Eroffnungsvortrag (,,Basale Stimulation im
Kriftefeld der Professionen®) als Ausgangsgedanke gewihlt
worden, um die Bildungsnotwendigkeit flir alle Kinder
und Jugendlichen zu betonen. Natiirlich ist die Wahl von
Comenius auch aufgrund des Austragungsortes des Fach-
kongresses (Tschechische Republik) zuzuschreiben.

Dennoch verdeutlicht es auch Frohlichs Interesse, den
Bildungsinhalten die notwendige Aufmerksamkeit zu
widmen und somit den Beginn der Basalen Stimulation,
nimlich die piadagogische Forderung von Schiilerinnen
und Schiilern mit schwerer Behinderung, weiter zu ver-
folgen — so die Interpretation des Autors dieses Artikels.

Auf dem Fachkongress hat sich gezeigt, dass es von den 12
Vortrigen und Workshops lediglich einen Vortrag gab, der
den Schwerpunkt ,,Schule® ausgewiesen hat—zumindest
laut der Titel. Scheinbar besteht ein deutlich hoheres In-
teresse, die Basale Stimulation in anderen Kontexten zu
diskutieren als in schulpidagogischen. Frohlich schlie3t
mit seinem Vortrag: ,,Comenius 2013: Alle Menschen in
ihrer Entwicklung unterstiitzten wire der groBe Traum.*

Die ersten drei der oben angefiihrten Schlagworter wei-
sen auf Situationen in einem gemeinschaftlichen Rahmen
mit Mitschiilerinnen und Mitschiilern hin. Das Gestalten
solcher Situationen scheint erschwert zu sein, worauf Er-
gebnisse des Forschungsprojektes ,,Bildungsrealitit von
Kindern und Jugendlichen mit schwerer und mehrfacher
Behinderung (BiSB)*“ (vgl. KlauB3/Lamers/Janz 20006)
hinweisen.

Die sechs in diesem Projekt beobachteten Schiilerinnen
und Schiiler waren lediglich zwischen 37,9% und 13,3%
der gesamten 26 Wochenstunden im Unterricht einge-
bunden (Unterricht im Verstindnis von BiSB: ein Inhalt
ist erkennbar, mehrere Schiilerinnen und Schiiler sind
anwesend, mind. ein Teammitglied ist unterrichtlich han-
delnd titig) (vgl. Janz/KlaufB3/Lamers 2009, 125). Forne-
feld (2003, 80) weist auf Beobachtungen hin, dass teilweise
das Angebot in Stundenplinen kaum bildungsrelevante
Inhalte aufweist. Folgendes Beispiel fiihrt sie unter Riick-
griff auf Felusch (2002) an:



Zeit Montag Dienstag Mittwoch Donners- Freitag
tag
9.00 — | SB-Forderung Einzelforderung SB-
9.30 Forderung
9.30- | Frithstiick, Pau- | Frithstiick, | Frihstiick, Pause | Friihstick, | Friihstiick,
10.30 se Pause Pause Pause
10.30- | SB-Foérderung | Schwim- | Orofaciale Thera- | Snoezelen | Soziale Be-
12.00 mer pie ziehung/
Religion
12.00- Mittagessen, Mittages- | Mittagessen, Pause | Mittages- | Mittagessen,
13.135 Pause sen, Pause sen, Pause Pause
13.15- | Einzelforderung Krankengymnastik
14.45
14.45- | Pause, Buszu- Pause, Pause, Buszufiih- Pause, Pause, Bus-
15.00 flihrung Buszufiih- rung Buszufiih- | zufithrung
rung rung

Uli’s Stundenplan (vgl. Fornfeld 2003, 80)

Es entsteht somit der Eindruck, dass die Aufbereitung
von Bildungsinhalten fiir alle Schiilerinnen und Schii-
ler erschwert erscheint. Hier stellt sich die Frage, ob fiir
Schiilerinnen und Schiiler mit schwerer Behinderung
eine spezielle Didaktik aufbereitet werden muss. Grund-
satzlich ist die Ansicht des Autors, dass es keine Notwen-
digkeit einer speziellen Didaktik besteht. Die Gestaltung
von Unterricht beinhaltet in der allgemeinen sowie in der
Sonderpidagogik die gleichen Kernpunkte: Analyse des
Bildungsinhaltes, der Lernvoraussetzungen, Formulierung
der Lernchancen sowie methodische Aufbereitung. In Be-
zug auf Schiilerinnen und Schiiler mit schwerer Behinde-
rung miissen zusitzlich sonderpidagogische, pflegerische
und/oder therapeutische Elemente in den Unterricht ein-
bezogen werden, um ihren Lernvoraussetzungen gerecht
zu werden (vgl. Buchvorstellung Bauersfeld in diesem

rundbrief, Terfloth/Bauersteld (2012, 25)).

Neben der oben beschriebenen Relevanz alltagsbezoge-
ner Inhalte ist ein zentrales und grundlegendes Ziel der
Bildung die Eréffnung der kulturellen Vielfalt. Dabei stel-
len sich grundsitzliche Fragen: Sollte sich Unterricht aus-

schlieBlich am Alltag der Schiilerinnen und Schiiler mit
schwerer Behinderung orientieren? Brauchen sie diesen
Alltag, um Sinnkontexte herstellen und verstehen zu kén-
nen? Sind sie mit weiteren Inhalten tiberfordert? Oder ist
die vorwiegende, wenn nicht ausschlieBliche Orientie-
rung am Alltag Giber zwolf Schuljahre zu eintonig flir die
sie? Wird ithnen das Recht der Teilhabe an der kulturellen
Vielfalt dadurch verwehrt?

Als bildungsbezogene Theorie kann hierbei die kategori-
ale Bildung nach Klafki behilflich sein, indem Bildungs-
inhalte aus der Sicht der formalen, die subjektiven Krifte
betreffend, und der materialen Bildung, bezogen auf die
Inhalte, betrachtet werden. Hierbei besteht die Gefahr,
sich einer Seite verstirkt zuzuwenden. Eine vorwiegende
Orientierung an den inneren Kriften der Schiilerinnen
und Schiiler impliziert die Gefahr, die kulturelle Vielfalt
zu missachten, eine vorwiegende Orientierung an den
Bildungsinhalten die Gefahr, die Schiilerinnen und Schii-
ler mit ihren Kompetenzen und Bediirfnissen auBer acht
zu lassen und sie an das Bildungsangebot angleichen zu
wollen. Es geht dabei um keine Gegeniiberstellung, son-

rundbrief des Internationalen Férdervereins Basale Stimulation ® e.V., Ausgabe 23




14/15

basal - perzeptiv

Prisentations- konkret - Aneignungs-
moglichkeiten gegenstandlich moglichkeiten
des Inhalts durch anschaulich der Schiilerinnen
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Prasentations- und Aneignungsmoglichkeiten (vgl. Terfloth/Bauersfeld 2012, 128)

dern um das Finden von Verkniipfungspunkten, die dem
Interesse, dem Bediirfnis, der Lebenswelt, den entwick-
lungsbezogenen Zugingen und auch dem Lebensalter der
Schiilerinnen und Schiiler entsprechen. Formale und ma-
teriale Bildung bedingen sich gegenseitig.

Bei den Uberlegungen zur methodischen Umsetzung
kénnen die Elementarisierung nach Heinen (2003, 65-
74) und die Prisentations- und Aneignungsmoglichkeiten
(vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport 2009, 14f)
behilflich sein. Bezogen auf die Elementarisierung weisen
die elementaren Strukturen darauf hin, dass ein Angebot
in seinen Grundziigen und Kernpunkten erkannt wird. Als
Beispiel sei die Geschichte ,,Wo die wilden Kerle wohnen*
von Sendak (1967) genannt. Anstatt dieses Mirchen Seite
flir Seite mit Schiilerinnen und Schiilern zu thematisieren,
geht es um die Erofinung des Kerns der Sache. Bei dieser
Geschichte besteht der Kern aus einer ruhigen Anfangssi-
tuation, einer Reise tiber das Meer, einer sehr turbulenten
Situation, der Riickreise und der ruhigen Ausgangssitu-
ation. Dieser Kern wird so aufbereitet, dass er den indi-
viduellen Zuginge und Erfahrungen der Schiilerinnen
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und Schiilern entspricht (vgl. hierzu Denk/Ebbinghaus/
Schaal 2003). In diesem Kontext wird von Prisentations-
und Aneignungsmoglichkeiten gesprochen, die sich in die
Abstraktionsniveaus basal-perzeptiv (die Wahrnehmung
betreffend), konkret-gegenstindlich (Handlung mit Ma-
terial), anschaulich (Fotos, Bilder, Zeichnungen) und ab-
strakt-begrifflich (Buchstaben, Zahlen, etc.) einteilen las-
sen (vgl. Ministerium ftir Kultus, Jugend und Sport 2009,
14f). Die Schiilerinnen und Schiiler eignen sich Inhalte
teilweise tiber unterschiedliche Aneignungsméglichkeiten
an, nutzen jedoch einen dominanten Bereich (im Kon-
text von schwerer Behinderung der basal-perzeptive). Der
Inhalt wird in Sinne der Prisentationsmoglichkeiten auf-
bereitet und lehnt sich dabei an die Aneignungsmoglich-
keiten der Schiilerinnen und Schiiler an.

Als Beispiel fiir einen abstrakteren Bildungsinhalt seien
hier die Prisentationsmoglichkeiten zum Bildungsinhalt
,Energie® angefiihrt, die in konkretem Bezug zur Lebens-
welt der Schiilerinnen und Schiiler stehen und in dem
Gesamtprozess des Unterrichtsprojekts gesehen werden
muissen:



Aneignungs-
moglich-
keiten

Beispiele fiir
Prasentationsméglichkeiten

mechanische Energie

elektrische Energie

basal-perzeptiv

korpernahe Wahrnehmung
Bewegungseffekte durch das
selber Bewegen oder durch das
Erleben von Bewegtwerden
korperferne Wahrnehmung
Bewegungseffekte durch Zuse-
hen erleben, durch Eigenbewe-
gung Gegenstande bewegen

kérpernahe Wahrnehmung vibratorische
Effekte, die durch Strom ausgeldst werden
korperferne Wahrnehmung

optische Leuchteffekte, die mit Strom
erzeugt werden, anbieten

konkret-gegen-

Gegenstande, z.B. ein Fahrrad,

Strom an-/ausschalten

vergleichen etc.

standlich werden mit Muskelkraft in Be- | Bestandteile eines Stromkreises wie Kabel,
wegung gebracht Schalter, Birne zeigen und zusammenbauen,
Stromkreis schlieBen und Effekt erleben
anschaulich Bewegungswege, z.B. zurlick- | zweidimensionales Modell eines
gelegte Fahrwege, verdeutlichen | einfachen Stromkreises zeigen und damit
arbeiten, es nachbauen
abstrakt- Bewegung und Geschwin- Fachbegriffe eines Stromkreises benen-
begrifflich digkeit beschreiben, messen, nen, zuordnen, auf verschiedene Gerate

Ubertragen kénnen, bei einem fehlerhaften
Stromkreis sagen kénnen, was fehlt

Prasentationsmoglichkeiten zu einem Beispiel nach Terfloth/Bauersfeld (2012, 129)

Um diese Thematik zu konkretisieren, soll im Folgenden
ein Unterrichtsauszug prisentiert werden:

Svetlana sitzt in einem Sitzsack, der ihr Stabilitit und Sicher-
heit vermittelt. Eine Bezugsperson hat sich vor sie positioniert
und ist tiber die Hinde in Kontakt mit ihr. Bewegungsimpulse
werden von der Bezugsperson aufgenommen, weitergefiihrt und
sprachlich begleitet. Nachdem ein gewisses Spiel zwischen bei-
den entstanden ist, nimmt die Bezugsperson einen Fohn hinzu
und ertastet ithn gemeinsam mit Svetlana. Anschlieffend wird das
Gerdt angeschaltet, es in Betrieb zu spiiren, insbes. die Vibratio-
nen. Nach ca. 20 sec. wird der Fohn ausgestellt. Svetlana wirkt
iiberrascht und wird unruhig. Der Fohn wird erneut angestellt,
diesmal wéhrend sie ihn in der Hand hdlt. Sie erschrickt kurz,
lacht und bewegt ihren Kopf sowie ihre Hdinde hin und her.

Nachdem ihr Interesse nachldsst, wird die Ausrichtung des Fohns
mit Svetlana langsam seitlich tiber ihre Korperhdlfte zu ihren
Haaren gefiihrt. Sie verfolgt interessiert dieses Vorgehen und re-
agiert mit erhohter Korperbewegung. An den Haaren angelangt
wird mit der eigentlichen Fohnprozedur begonnen. Nach einer
Weile erhdlt Svetlana einen laster, den sie mit Unterstiitzung der

Bezugsperson in den Hdanden hdlt. Die Bezugsperson driickt mit
Svetlana die Taste, worauf der Fohn (verbunden iiber einen Po-
werLink) ausgeht. Sie hdlt inne, beginnt zu lautieren und zeigt
starke Kopfbewegungen. Nach erneutem Auslosen der Taste halt
sie wieder inne, zeigt verstirkt Augenbewegungen und driickt die
Taste, worauf der Fohn erneut aus ist. Ob dies eine zielgerichtete
Bewegung mit ihren Fingern war, ist noch unklar. Wieder reagiert
sie mit erhdhter Korperbewegung. ...

Dieser Unterrichtsauzug kann unterschiedlich
interpretiert werden:

Interpretation 1:

Unterrichtsfach ,,Wahrnehmung®, Thema ,,Hinde, Ri-
cken, Kopf, Fiile wahrnehmen®. In Form des Stationen-
lernens werden unterschiedliche Wahrnehmungsangebote
gemacht, welche die Schiilerinnen und Schiiler einzeln
nacheinander durchlaufen: ,,Bohnen- und Linsenbad® als
‘Wahrnehmungsangebot fur die Hinde, ,,Pizzabacken® als
Angebot fiir den Riicken, Féhnen als Angebot fiir den
Kopf, Wasserbad als Angebot fiir die Fiifle.
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Kritische Anmerkungen:

Solche Angebote sind typisch fiir die Férderung im Kon-
text schwerer Behinderung. Die Wahrnehmungstorderung
der Schiilerinnen und Schiiler sind hier ausschlaggebend
fiir die Wahl der inhaltlichen Angebote. Es besteht jedoch
die Gefahr, dass den Angeboten kein Sinnkontext zuge-
ordnet werden kann. Motivation und Interesse auf Seiten
der Schiilerinnen und Schiiler kénnen somit u.U. nicht
erreicht werden. Ein Sinnkontext kann sich dann erschlie-
Ben, wenn die Unterrichtsstunde innerhalb eines Projekts
zu ,,Korper und seine Sinne angesiedelt ist und weiter-
fithrende Angebote geplant sind.

Interpretation 2:

Unterrichtsfach  Schwimmen, Alltagssituation ,,Anzie-
hen/sich zurecht machen nach dem Schwimmen®. Nach
dem Schwimmen, Abtrocknen und Ankleiden wird Svet-
lana ,,in gemeinsamer Mitverantwortung* (Praschak 2001,
248) in die Alltagssituation des Fohnens im Kontext ihrer
Moglichkeiten und Bedtirtnisse eingebunden, indem sie
Anteile der Aktivitit ibernimmt.

Kritische Anmerkungen:

Diese Aktivititen bediirfen einer intensiven Planung, ins-
besondere hinsichtlich der Zeitstruktur. Das Fohnen wire
auch im Rollstuhl méglich. In diesem Fall kann Svetlana
ihre Kompetenzen jedoch deutlich besser einbringen,
wenn sie im Sitzsack gelagert ist.

Interpretation 3:

Unterrichtsprojekt ,,Energieerhaltungssatz, Unterrichts-
stunde ,,Mechanische vs. elektrische Energie. In einer of-
fen gehaltenen Unterrichtssequenz setzen sich die Schii-
lerinnen und Schiiler dieser heterogenen Lerngruppe mit
elektronischen Medien ihrer individuellen Lebenswelt

auseinander.

Kritische Anmerkungen:

Dieser Unterrichtsausschnitt muss in Bezug zum Unter-
richtsprojekt gesehen werden, um nicht als sinnlose Wahr-
nehmungseinheit zu erscheinen. Der formalen Bildung
wird durch die Nutzung individueller Kompetenzen der
Schiilerinnen und Schiiler bezogen auf die unterschied-
lichen Entwicklungsbereiche (emotional, kognitiv, moto-
risch, sozial-kommunikativ) entsprochen, der materialen
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Bildung durch die Anbindung bereits gemachter Erfah-
rungen mit neuen Inhalten bzw. mit Handlungsprozessen,
die in anderen Kontexten stattfinden (vgl. hierzu Ter-

floth/Bauersfeld 2013 und 2012, Bauersfeld 2013, 2011,
Buchvorstellung Bauersfeld in diesem rundbrief).

Mogliche Konsequenzen fiir die Kursleiterausbil-
dung Basale Stimulation in der Pidagogik

In dem Vertiefungsschwerpunkt ,,Bildung und Unterricht
kénnen folgende Themen eine Rolle spielen:

Bildungstheoretische Auseinandersetzung:

Was ist Bildung? Welche Bildungstheorien erscheinen im
Kontext von schwerer Behinderung sinnvoll? Was bedeu-
ten diese flir die praktische Umsetzung von Bildungsan-
geboten? Welche Rolle nimmt die Basale Stimulation in
dieser Diskussion ein?

Herausarbeiten der Gefahren

»» Bildung—schwere Behinderung“‘:

Was flir ein Bildungsverstindnis herrscht im Kontext von
schwerer Behinderung? Inwiefern ist Bildung anhand der
vorher gefithrten Diskussion zu Bildungstheorien und
ithre praktischen Umsetzungen moglich? Wie gehe ich mit
der ,,Schere Altersanalogie — Entwicklungsanalogie® um?

Auseinandersetzung mit zentralen Schlagwdortern aus dem
Bereich ,,Bildung im Kontext schwerer Behinderung‘‘:

Ist eine allseitige Bildung flir Schiilerinnen und Schiiler
mit schwerer Behinderung moglich und wenn ja, wie?
Welche zentralen Schlagworter spielen hierbei eine Rolle
und wie kénnen diese konkretisiert werden?

Handlungskompetenz und Menschenbild

im Kontext von Bildung:

Wie ist meine Einstellung zu Bildung im Kontext von
schwerer Behinderung? Wo sehe ich Schwerpunkte? Sehe
ich Sinn in einer allseitige Bildung fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler?

Praktische Umsetzungsmaoglichkeiten — Wie kann

das funktionieren?

Wo sind Ansatzméglichkeiten? Woran kann ich mich bei
Auswahl von Bildungsinhalten orientieren? Wie kann ich
den Inhalt so autbereiten, dass er den Zugingen der Schii-
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lerinnen und Schiiler und ihrer Lebenswelt entspricht?
Welche Ansitze helfen mir bei der praktischen Aufberei-
tung von Inhalten und beim Erkennen der entwicklungs-
bezogenen Zuginge der Schiilerinnen und Schiiler?

Die Rolle der Basalen Stimulation in

der unterrichtlichen Gestaltung:

Inwiefern ist das Konzept der Basalen Stimulation ein
wichtiger Beitrag fuir die Auseinandersetzung mit Bil-
dungsinhalten? Welche konkrete Unterstiitzung bietet
diese bei der Gestaltung der Bildungsinhalte, der Beach-
tung der Lernvoraussetzungen, der Formulierung der
Lernchancen und der methodischen Umsetzung?

Uberlegungen fiir die eigene Einrichtung durch

die Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer:

Entspricht das aktuelle Bildungsangebot dem erarbeiteten
Anspruch? Wie konnen die Bildungsinhalte tiberarbeitet
werden? Wie kann dem Team dieses Bildungsverstindnis
nahe gebracht werden?

Eine Verteilung dieser Lehrinhalte bezogen auf zwei Lehr-
tage konnte folgendermallen vorgenommen werden:

Tag 1:

* Thematisierung der Begriffe ,,Bildung®, ,,Schulalltag*,
,,Basaler Alltag™ und ,,Unterricht”, Erfahrungen
und Einschitzungen der Teilnehmerinnen und Teil-
nehmer, Prisentation von Zusammenstellungen
zu den Begriffen

e Prisentation bildungstheoretischer Beziige und
Ergebnisse von Forschungsprojekten und ihre
Relevanz fiir den Kontext schwere Behinderung

* Auseinandersetzung mit folgenden Begriffen:
,Elementarisierung®, ,,Prisentations- und Aneignungs-
moglichkeiten®, ,,Lernchancen®, ,,Bildung mit
ForMat* und deren konkreter Umsetzung, die durch
Videobelege des Dozenten zu einem weniger und
einem stirker abstrakten Bildungsinhalt veranschau-
licht werden

» Schwerpunkt ,,Basale Stimulation® in dieser Thematik
durch Herstellen von Beziigen zu o.g. Begriffen
Erarbeitung von Uberlegungen zur konkreten Um-
setzung eines bestimmten Bildungsinhaltes

Tag 2:

» Handlungskompetenz: Besprechung der vier Elemente
Handlungsorientierung, -planung, -durchfiihrung
und —kontrolle und ihre Bedeutung fiir den Kontext
,,Bildung und schwere Behinderung™

* Erprobung, Prisentation und Besprechung der am
Vortag erarbeiteten Uberlegungen zur konkreten
Umsetzung eines Bildungsinhaltes unter Einbezug
zentraler Inhalte der Basalen Stimulation

* Reflexion der Angebote in der eigenen Einrichtung
durch die Kursteilnehmerinnen und —teilnehmer
Erarbeitung von moglichen Bildungsinhalten fiir
Menschen mit schwerer Behinderung in der
eigenen Einrichtung

* Erarbeitung von Moglichkeiten der Implementierung
eines Bildungsverstindnisses in der Einrichtung
(Anzudenken fiir ein Folgeseminar: Austausch iiber
die Erfahrungen zu der Zusammenarbeit mit
dem Personenkreis, zu der Implementierung in
der Einrichtung, zu den Riickmeldungen von
Kolleginnen und Kollegen und der Teamarbeit,
zu eigenen weiteren Vorgehensweisen)

AbschlieBend soll darauf hingewiesen werden, dass der
basale Alltag ein wichtiger Inhalt flir Schiilerinnen und
Schiiler mit schwerer Behinderung ist und nicht in Kon-
kurrenz zu altersadiquaten und somit abstrakter erschei-
nenden Inhalten steht.

Es sei jedoch zu hinterfragen, ob die kulturelle Vielfalt
einzig durch diesen Alltag abgebildet werden kann. Aus
dem Grund lohnt es sich, bezogen auf Bildung einen
altersadiquaten Vergleich zu ziehen und Uberlegungen
anzustreben, diese Inhalte unter Einbezug entwicklungs-
und lebensweltbezogener Zuginge aufzubereiten und den
Schiilerinnen und Schiilern anzubieten. €
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